LES NOVES FORMES DE «L’ESCOLARITAT» DE MASSA
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(CISEM, Mila)

1. MODALITATS DE L'ESCOLARITAT I SISTEMES
DE FORMACIO POSTOBLIGATORIA:
UNA LECTURA DE CONJUNT

1.1. Els fendmens més recents

Es indubtable que alld que caracteritza, des de fa alguns anys, la for-
maci6é postobligatdria és el canvi. Estem, efectivament, davant d’una série
de transformacions petites i grans: entre elles algunes han estat advertides
i discutides (patcialment), perd és necessari que siguin més ben llegides,
analitzades 1 interpretades, també perqueé moltes d'elles s’expressen actual-
ment a nivell de tendéncies i presenten aspectes els significats dels quals
és sovint més qualitatiu que guantitatiu.

Quins sén, esquematitzats al maxim, aquests canvis?

El primer ens € donat per laugment de les activitats de formacié
postobligatoria: activitats formals (escola, formacié professional), activitats
menys formals (cursos de difetent mena i duracié), oportunitats d’enriqui-
ment cultural i formatiu ofertes per la societat, etc. Totes les analisis estan
d’acord amb aquesta deda: el paper de la formacié dins de la societat con-
temporania ha augmentat progressivament, encara que el simptoma més
gran d’aquest augment sembla ésser constituit pel desenvolupament de
Vextraescola {entesa sobretot en el seu sentit mds ampli}), més que per
I'escola entesa de manera tradicional.
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L’escenari resulta, doncs, sensiblement diferent respecte al passat: més
tic d'oportunitats, més variat respecte a les necessitats i funcions, més
comprensiu cap a les possibles exigéncies.

En tot aixd no hi ha diferéncia entre Ttilia i els altres paisos europeus
-occidentals: canvia la fenomenologia especifica de les modificacions segons
les distintes estructutes dels sistemes formatius, perd els fendmens 1 les
tendeéncies sén els mateixos; més encara: pertot arreu, i més que a Iilia,
les recents intervencions de politica educativa s’han decantat cap al canté
que podifem anomenar extraescolar. Es tracta d'una observacié important
perqué és testimoni de fendmens generalitzats i d’una problemitica evident-
ment ni especifica ni conjuntural.

Un segon canvi deriva de la relacié entre escola i tteball. Malgrat que
aquesta relacié no hagi estat mai exaltant, és indubtable que s’ha anat
deteriorant progressivament, fins al punt que seria millor parlar de no-rela-
<i6 entre els dos moments. El saldo ocupacional positiu es refereix a un
percentatge minoritari dels diplomats (de menys d'un terg 2 menys de la
meitat, segons les distintes branques) i dels licenciats. Hi ha, especialment,
una no-cotrespondeéncia creixent entre la branca d’estzdi escollida i 'even-
tual posicid ocupacional. Per a alld que es refereix a I'escola, el canvi més
gran consisteix en 'extensié de les anomenades «posicions mixtes destudi
i de treball», o sigui en aquella que podriem definir com una anticipacié
de la recetca de treball durant els estudis (abans, doncs, de I'obtencié d’un
tito] d’estudis). Una anticipacié que al mateix temps assenyala existéncia
de «noves modalitats» de relacié —i de nova composicié— entre experiéncia
formativa i de treball (sigui el que sigui), parcialment advertides i poc
estudiades fins avui en dia.f

Al mateix temps s’ha de fer constar la importancia creixent de les acti-
vitats formatives dirigides als qui ja treballen, especialment aquelles aptes
a permetre mobilitat intersectorial i interempresarial. Aqui es posa en
evidéncia una funcié nova per a la formacié, destinada, cada vegada més,
a esdevenir estructural: aquestes necessitats i aquestes intervencions poden,
efectivament, resultar sobrerepresentades en determinats moments conjun-
turals matcats —com acostuma a succeir avui— per intensos processos de
crisi 1 reestructuraci6, tant de tecnologia com d'organitzacid, i per [escas-
setat d’ocasions de treball, perd les motivacions de fons que els determinen
s’han de considerar com a dades ja permanents, Agui hi ha un problema

1. Em sembla que els estudis més significatius al respecte sén els realitzats en la
zona de Mild i Boloenya. Vegeu: L. Frey, «Le figure miste e la problematica occupa-
zionale en provincia di Milanow, a Cisem, Formazione post-obbligatoria, Primo rappor.
to sulla situazione formativa, Angeli, Milano, 1983; V. Capecchi, Prima ¢ dopo il di-
Ploma: percorsi maschili e femmunili, 11 Mulino, Bologna, 1983.
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que ens hem de plantejar tot seguit: aquestes intervencions responen a
necessitats especifiques i presenten en el pla educativ unes caracteristiques
igualment especifiques, perd és veritat que, al mateix temps, podran (més
encara, segons el meu parer, hauran de) tenir infludncies sobre 'escola
—o signi, la formacié primera— i sobre la manera de concebre, en ge-
neral, i organitzar la instruccid i la formacié després de ['escolaritat obli-
gatbria.

Un tercer canvi esta constituit pel nou funcionament intern de I'escola,
per les noves relacions entre escola i qualsevol altra formacié postobliga-
toria, i pels camins transversals, suma de divetses freqiiéncies, que s’evi-
dencien sempre més dins del sistema, encara que sigui —com ja es defa—
2 nivell de tendéncia. Sén coses que analitzaré amb més detall més en-
davant.

1.2. El nou escenari de la formacid postobligatoria dels anys vuitanta

El conjunt d’allé que hem vist fins ara ens presenta, tal com ja hem
dit, un nou escenari de la formacié postobligatoria dels anys vuitanta, un
escenari que convé especificar millor, encara que sigui de manera molt es-
quematica.

Quines sén les caracteristiques i al mateix temps els problemes nous
que aquest conjunt ens proposa? Esquematitzant-la al maxim, podem ela-
borar aquesta primera i provisional llista.

2) Dins dels diversos fendmens hi ha, en primer lloc, una tendéncia
cap a la negacid de la «separacié» entre instruccié/formacié/vida activa. En
alld que succeeix —efectivament— hi ha present una forta exigéncia d’en-
Hlagos concrets, de nous equilibris entre experiéncies institucionals, culturals
i de treball. Tot aixd es manifesta avui en dia de manera no sempre cris-
tallina, per la senzilla rad que les noves necessitats ensopeguen amb Pes-
tructura donada del sistema de formacid; perd si es pogués fer-ne abstrac-
cié, no seria dificil trobar en els diversos fendmens moits dels raonaments/
objectius que caracteritzen el contemporani debat pedagdgic (per enten-
dre’ns, el que s’ha desenvolupat des del «Rappotto Faure» en endavant):
la idea i la practica de Peducacié com z procés continu, Ia necessitat de
construir formes <alternatives» entre escola i treball, I'exigéncia de petso-
nalitzar els camins formatius, etcdtera.

£) Probablement és dins d’aquest matc on es colloca el desenvolupa-
ment de Pextraescola, en el sentit que és cap a aquest sector {extremament
variat, 2 més a més, per la seva naturalesa) on es centra la demanda de

161



«Papers»: Revista de Sociclogia

novetat que dificilment podia ésser oferta per lescola, Perd és oportd
distingir, ddhuc per comprendre millor, No es pot oblidar la sensacié, per
exemple, que una part de lextraescola ha crescut en directa correspondén-
cia amb 'immobilisme de I’escola i amb les seves mancances cada cop més
evidents. Aixi —amb Dintent d’exemplificar, encara que sigui dificil esta-
blir linies de demarcacio—, és en aquesta clau que pot ésser explicat el
desenvolupament de les activitats relatives a I'ensenyament de les llen-
glies estrangeres o d'aquelles dirigides a especialitzacions professionals
«noves». Perd, repeteixo, és dificil definir drasticament tipologies: algu-
nes «especizlitzacions», aixi com alguns ensenyaments, requereixen me-
todologies, duracié i caracteristiques no escolars; si el fort desenvolupament
d’aquestes activitats es beneficia, doncs, de I'abséncia d’aquells ensenya-
ments a Yescola, és igualment veritat que sovint és cortecte que aguelles
intervencions siguin dutes a terme de forma especifica. En altres casos
Voferta, declaradament, té el sabor de camins escolars escurgats, quan no
es presenta com un miraculds (i moltes vegades engany6s} passaport per
a Yocupacié. 1 tampoc no es pot, com 2 observacié general, fer desaparéixer
la sensacié que aquest desenvolupament correspon també a la tendeéncia a
organitzar (perd també a «segregar») tot el temps Iliure, tal com remarca
E, Becchi, pel que es refereix a la vida de 'infant,

Perd més enlla de tot 2ixd —que malgrat tot queda i s’ha d’analitzar—
crec necessari subratllar funcions més generals, i en aquest cas «noves», (ue
Pextraescola desenvolupa al marge, per dir-ho d'alguna manera, de contin-
géncies especials: em refereixo a Pentiquiment cultural més completiu, a
Ia satisfaccid de necessitats cognitives individuals, a Pespecialitzacié dels
curriculums escolars, a 'adhesié més profunda a Ia realitat. Tot aixd cor-
respon, per una banda, a l'increment de demanda de «cultura» i, per ['al-
tra, 2 lexigéneia d'intervencions breus, flexibles, aptes, dins de Hur espe-
cificitat, per a portar a resultats als quals unir-ne, o més senzillament,
afegir-ne uns altres, segons les necessitats, i aixi successivament. Hi ha,
a més a s, una ulterior funcié de lextraescola —de la qual tornaré a
patlar més tard—— que opino que & de gran importancia: la de permette
Ia «personalitzacid i/o diversificacion dels titols d'estudis, cosa aguditzada
pel fet que avui aquests titols estan superats respecte als canvis esdevinguts
en el mapa de les figures professionals. Perd aquesta funcié estd destinada
a romandre (i fins a manifestar-se sempre més) dependent de I'eleccié
«polivalent» que es vulgui dur a terme amb la nova escola secundiria
supetior, i de les mateixes transformacions de les figures professionals i
del concepte de professionalitat, que davant d’'una segura i amplia forma-
cié «polivalents requereixen «especialitzacions» destinades a canviar rapi-
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dament en el temps, facalment reconvertibles ifo reciclables, i aixd suc-
cessivament.?

¢) Finalment, com 2 problema més general; hi ha aquell de les noves
formes del coneixement contemporani, dels increibles canvis que s’estan
verificant en aquest camp. Es suficient recordar la revolucié en el camp
de la informatica, el nou paper que la informacié estid assumint: la quan-
titat d’informacions que s’ha de posseir, €l seu flux rapidissim, la manera
de remuntar a les fonts, de tractar i comprendre les informacions, sén tots
fets que replantegen el paper tradicional de Uescola, que demanen rapidesa
i flexibilitat de coneixement, etcdtera,

Encara que sigui provisional i esquemitica, la llista hauria d’haver acla-
rit que la configuracié actual del sistema de formacié respon a problemes
reals, a exigéncies 1 necessitats que estan destinades a ésser profunditzades
ulteriorment. En la seva fenomenologia actual, els diversos, diferents i
contradictoris desenvolupaments donen pet cert —tal com he afirmat mol-
tes vegades— l'immobilisme de la politica escolar i la situacié de crisi
econdmica i ocupacional; sén, a més a més, fruit de moviments espontanis
i de la «lliure» Idgica de mercat: «perd cortesponen a necessitats coticretes».

L'operacié que s’ha de posar a Pordre del dia és aquella d’analitzar-ho
tot en detall; entendre quant hi ha de sobreposicié i d'excés, per entendre
al mateix temps el fet nou i reflexionar sobre les formes més correctes dins
de les quals gestar-lo.

S{ per cas no ho he sigut prou, vull ésser clar fins al fons: aquest és
Pescenari que caractetitza la formacid, avui 1 dema. La «seva forma» actual
pot ésser «judicada», la substincia dels problemes que ens proposa pot
dsser «compresa i organitzadas.

2. Entre els diversos estudis sobre les transformacions que tenen Uoc dins de
Porganitzacié del treball i en la professid, poden ésser mencionats: ¥. Butera, Le ri-
cerche per la trasformazione del lavoro industriale in Italia: 1969-1979, Angeli, Mi-
lano, 1981; F. Butera, «Otganizzazione del lavoro e professionalitd nell'industrias,
«Quaderni Isfols», mim. 17; E. Chiaromonte, Sindacato, ristrutturazione, organizzazio-
ne del lavoro, Esi, Roma, 1978; S. Mollica, P. Montobbio, Nuova professionalitd, for-
mazione e organizzazione del lavoro, Angell, Milano, 1982, Una sintética traduccié
d’aquesta temdtica en clau formativa &5 de G. Franchi, Formazione post-obbligatoria ¢
professione; de V. Acosi, F. Frabboni, V. Telmon, La scuola secondar:a riforma,
curricolo, sperimentazione, I Mulino, Bologna, 1981,
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1.3. Problemes d’interpretacié

Ja tenim roatéria més que suficient per a plantejar-nos alguns problemes
interpretatius. El quadre sumiariament dibuixat ens posa davant de tres
giiestions. La primera, una reduccié també quantitativa de Yescola respecte
al conjunt dels instruments formatius: com a minim —hom diu— aquesta
creix menys que abans; la segona, una reduccid, en aquest cas qualitativa,
de I'escola, encerclada i objecte d’intensa concurséncia per part d'interven-
cions formatives més modernes (més breus, flexibles i fins més especifiques
i «apetibles») i més generals per part dels moderns mitjans i instruments
informatius als quals el jove (el ciutadd) pot ficilment recérrer; la ter-
cera, una objectiva reduccié del pes que la instruecié (i especialment Pes-
cola) desenvolupa en la relacié amb la possible ocupacid.

En les pagines sepiients intentaré realitzar una comprovacié més atenta
d’aquest quadre, perd no es pot pas negar que presenta més d’una resposta
real. 1 és precisament sobre aquesta base que s’ha anat conformant una
interpretacié que es converteix en preeminent, encara que sobre ella no
s’hagi desenvolupat cap debat especific. Intentaré sintetitzar aquesta inter-
pretacié.?

Lescola esta perdent el seu centralisme: ja no és el lloc on es reben
les informacions i els coneixements; al seu costat existeixen instruments i
mitjans que poden oferir no sols els mateixos, siné en alguns casos encara
més informacions i coneixements; a més a més, tan aturada com esti les-
cola des de fa temps en 'ordenacié, en els programes, en els continguts,
no ens hem de meravellar si es recorre cada vegada més a intervencions
formatives «diferents», decididament més agils, que utilitzen sovint tecno-
logies més avancgades, amb &xits més definits, 1 que representen fins i tot
Uingrés {o el reingrés) dins de la instruccié de la «sanas empresa priva-
da; i afegitfem, atés que és veritat, que la professionalitat pot ésser adqui-
rida especialment, per no dir sols, amb i en el treball; que és inevitable
que es desenvolupin moments-pont entre escola i treball i encara més de
formacié en el treball, 1 aixi successivament.

Donades aquestes motivacions —hom dinv—, no ens hem de meravellar
si els usvaris fan «tries» cada vegada més determinades i es disposen d'una

3. La interpretacié a la qual em refereixo &s Pelaborada pel Censis, tal com va
ésser reconstruida a través de la lectura dels capitols sobre la insttuccid en els In-
formes relatius a Jz situacid social del pais el 1981, el 1982 1 el 1983.

L'elaboracié del Censis és en realitat molt més rica i problemitica del que podri
semblar en Ja meva reduidissima sintesi, que té en compte especialment la traduccié
«vulgar» que se n'ha fet, oblidant molt aviat el caricter d'important contribucié cien-
tifica que les anilisis del Censis tenen sempre.
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manera nova dins del sistema de formacié, i si el sistema, de part seva,
estd configurat conseqiientment amb aquestes tries. El resultat final del
racnament —que he simplificat intencionadament— es converteix en la
legitimacié de I'actual configuracié del sistema formatiu, constituit per tres
sectors: l'escola, i més en general la distribucié formal de la instruccid;
Pextraescola; la formacié cap a i en el treball. Sectors en molts aspectes
autdnoms un de I'altre, considerats —dins de la interpretacié completiva—
quasi equivalents entre ells, i dels quals es considera necessariament lulte-
rior desenvolupament d'aquesta interpretacié ——trobar i construir un equi-
libri reciproc o, encara millor, un «arbitratge a tres polss.?

El punt central del raonament és la contraccié (relativa) o l'estabilit-
zacié dels indexs d’escolaritat i dels moviments escolars; efectivament, és
sobre la base d’aquesta dada que els altres desenvolupaments sén carregats
de valences «institucionals» o, millor, dels atributs de sectors. Era impor-
tant subratllar aquest aspecte, perqué en cas contrari €s dificil no estar
d’acord amb Panilisi, diguem-ho aixi, qualitativa, o sigui aquella que des-
criv Pampliacié de les necessitats formatives i remarca 1'exigéncia d'instru-
ments amb caracterfstiques diferents de les escolars.

Deiem abans que aquesta lectura no ha estat sotmesa a una veritable
discussid: el que ha passat, potser, ha estat 'acceptacié passiva i, encara
més, ’exageracid dels resultats; o, al contrari, el que pot ésser considerat
com una cotreccid de les possibles consegiiéncies de la lectura mateixa.

D’aguesta manera, la «pérdva de centralisme de P’escola» en favor d’al-
tres instruments ha estat emprada per considerar com a cada vegada més
«marginal» el paper de 'escola i especialment el de «l’escola publicar;
sobre aguesta base s’ha intentat legitimar la substitucié, esdevinguda en
tots aquests anys, de la «politica» escolar per I’«administracié» escolar,
per una banda; la possibilitat d'una privatitzacié de !'escola, per Paltra;
i finglment, la proposta d’una liberalitzacié completa del mercat escolar i
educatiu. I és inntil la posicié expressada recentment per la Democracia
Cristiana. En canvi, en oposicid, hi ha la linia del Partit Comunista, co-
dificada en la seva IV Conferéncia Nacional, que tespon a la logica del
«sistema educatiu ampliats (o sigui, senzillament a la constatacié de lexis-
tent) amb la necessitat de definir relacions i lligams entre els diferents
moments, amb la construccié d'un «sistema integraty amb l'escola en el
seu centre’

4, Vegeu al respecte el proleg amb titol «Arbitraggic a trepolin, de G. De Rita,
en el nim. 14 {nova série) del «Quindicinale di note ¢ commentis del Censis, dedicat
totalment a Ja problematica formativa,

5. Pel que fa a la posicié de la DC, és visible essencialment en alguns dis-
cursos del sen secretari De Mita (fet que déna testimoni del rellen politic que Ja DC

165



«Papers»: Revista de Sociologia

Cal afegir que la finalitat d’aquestes pagines no és la d'endinsar-se
en el debat politic, sind més aviat la de contribuir a una lectura més pro-
funda dels fendmens en accié en la formacié postobligatdria.

I aixd per dos motius. El primer, que hauria d’haver quedat ben clar,
per les coses afirmades en el paragraf 1, que jo estic convengut que estem
en preséncia de transformacions profundes en alld que es refereix no sols
a la disposicié del sistema educatiu, sind tamhé a la definicié i al paper
mateixos de la formaci: transformacions que tenen necessitat d’analisis
atentes i de I'obertura d’un debat especific, abans d’ésset teconduides massa
rapidament a sintétiques solucions politiques. El segon, que hi ha diversos
punts en I'analisi i en la interpretacié presentats que em semblen super-
ficials i que, considerats més bé, podrien dur-nos a conclusions bastant
diferents almenys en el pla de les possibles conseqiidncies operatives. In.
tento, doncs, considerar novament la part de I'anilisi que es refereix als
desenvolupaments escolars, pel relleu que t€ dins del suport completiu de
Ia lectura mencionada abans i perqué és aquella de Ia qual més dades es
tenen, L'analisi ——donada la natura d’aquestes pagines— serd sintética, En
les notes a peu de pigina el lector podri trobar les fonts en les quals es
basen els difetents racnaments.

1.4. Una segona lectura dels desenvolupaments escolars

La referéncia és envers I’escola superior secundiria, diiirna o nocturna,
piblica o privada, i la formacié professional de primer nivell (o sigui el
sector formal, institucional, de 'educacié).

La dada inicial és la imatge contradictdria que ens din que, d’una ban-
da, ha augmentat en el pla quantitatiu i qualitatiu el pes de I'educacid,
i de Paltra que s'ha reduit (en termes relatius) el pes de l'escola. Si efec-
tivament considerem P'index d’escolaritat completiu, resulta substancialment
estable des de fa 5-6 anys, verificat sobre un valor relativament alt (el 53 %
aproximadament), semblant al de la situacié europea.

ofereix al seu «nous discurs sobre la instruccid), entre ells Uinforme en I'dltim Con-
grés Nacional del Partit.

Els mesos de febrer i marg¢ hi ha hagut, a més a més, les dues conferdncies
nacionals sobre 1'escola del PSI i del PCI, centrades, la primera en els nous camins
formatius ampliats, presents en els zctuals desenvolupaments, 1 la segona sobre Ia
proposta del sistema formatin integrat: raonament que dins de la IV Conferéncia
Nacional del PCY hom ha afrontat amb una gran amplitud d'implicacions tant pel que
es refereix al nivell nacional com a l'europeu. En ambdés casos la documentacid esti
constituida per material ciclostilat.
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Després d’afirmar de nou que en aquest fenomen juguen objectivament
algunes de les coses dites anteriorment, hi ha un nus que em sembla que
sempre s'ha deixat de banda: «o sigui que quant més creix lescolarit-
zacid, més s’eixamplen les necessitats i la demanda de formacié ulterior»,
tal com ha estat demostrat per nombroses investigacions a nivell interna-
cional i nacional® Dit d’una altra manera, el desenvolupament de Iextra-
escola es podria explicar «tambés com una conseqiiéncia de I'escolaritzacié
total: com un «efecte», doncs, de l'expansié de Pescolaritat, que ha con-
vertit en evidents i explicites les necessitats educatives, amagades ante-
riorment,

Perd es podra objectar que lescolaritat en la secundiria supetior esta
aturada des de fa uns anys, encara que sigui molt alta i continui essent Pes-
cela el sector educatiu decididament més gran: en aquest cas el desenvolu-
pament de I'extraescola marcatia també tries diferents respecte a 1'educacig.
Peré és veritat que l'escola estd aturada? ¢O, potser, han canviat tant el
«funcionament» de I'escola i del sistema educatiu com les maneres de «se-
guir i utilitzar» el sistema?

Les dades generals relatives a 'escola secundaria superior ens colloguen
davant d'una imatge, ella també, contradictdria: en considerar I'index d’es-
colaritat calculat en aquests cinc anys, resulta pricticament estacionari des
de 4-5 en endavant, Malgrat aixd, si considerem el mateix index en relacié
ammb els primers anys de la secundiria supetior, constatem que estd aug-
mentant de manerg constant i sensible, tant, que €s possible afirmar que
estem molt a prop d'un objectiu perllengament dels anys d’estudis obliga-
toris en un o dos desptés de la licenza media ¥ {dada verificada ulterior-

6., Exemplar, al respecte, €s el cas francés, després de I'aprovacid, el 1971, de la
llei sobre la formacié continua. Després d'alguns anys d’aplicacis, els subjectes gue
majorment havien utilitzat les intervencions formatives de reciclatge eren aquells que ja
possefen nivells d’escolaritzacié mitjans o mitjans-alts. Cfr. B, Albe, M. Todeschi-
ni, «Francia. Una scuola bloccata in una societd bloccatas, a G. Franchi, M. Tedeschini,
La riforma in Enropa, Isedi, Milano, 1987; Isofol, «Franciz/Congedi di formazione»,
«Quaderni di formazione Isofol», ndm. 32,

* N. del Trad.: 82 SEGB.

7. Poden bastar pogues dades. Les taules setan presentades al final del treball.

L'index de pas entre la III mediz 1 la I medis supetior ha tingut el moviment
indicat en la taula 1; les seves dades demostren, a més a més, que el fenomen s’ha
accentuat, i molt sensiblement, en els darrers tres anys. Molt indicatives sén les
dades de 1a t. 2, que marguen &l moviment de Pindex d'escolaritar dels joves de 14
anys en Pescola secunddtia supetior dins de Ia provincia de Mil.

Com a testimoni no sols de la tendéncia, sind de Ia seva accentuacié en els darrers
anys, se’ns presenta la situacié d’una realitat, la de la provincia de Ravenns, en la
qual els indexs d'escolaritat eren ja molt alts (77,5 9% el 1973-74) en la primera mei-
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ment si es consideren els inscrits a la formacidé professional regional «de
base», jovent de 14-16 anys que «viun la formacié professional com una
escolaritzacié més breu).t

No é&s veritat, doncs, que disminueixi la propensié cap a 'escola. Al
contrari, des del punt de vista de la continuacié després de Pescola basica,
aquesta propensié estd augmentant constantment, i hi ha una tendéncia
molt estesa a continuar els estudis segurament per un any més, perd tam-
bé per més temps, com dos o tres anys.

Es necessari explicar la contradiccié entre els dos indexs. Efectivament,
la dada nova és que han augmentat notablement les «rentincies» durant
els cicles d’estudis de P'escola secundaria, amb un moment especial en
el pas del primer/tercer any. O sigui que és veritat que entren més alum-
nes a les escoles, perd també sén més aquells qui les deixen irregular-
ment?

Aquest fenomen de les rentincies encara s’ha d’analitzar totalment;
pot ésser accentuat pel fet que, en ampliar-se cada vegada més l'escolaritat,
entra a l'escola un tipus de poblacié escolar precedentment exclosa de la
instruccié superior, que presenta, doncs, un risc més gran de fracds escolar;
pot demostrar de manera vistosa la distincia entre batxillerat inferior i
superior; pot indicar una «tria» real per part dels usuaris i aixf successi-
vament. Probablement els diversos factors es barregen entre ells. Entre
aquests, a més a més, no hem d’oblidar Ia situacié de crisi econdmica i de
llocs de treball que empeny, segons sembla, molts joves estudiants, espe-

tat del anys 70 (t. 3). El que sha de remarcar és el valor -——prdxim a la totalitat—
de I'index d’escolaritat el 1981-82: el 84,2 %,

A les dades presentades, s'haurien d'afegit les dels inserits a les formacions pro-
fessionals de base. Desgraciadament les investigacions en aguest sector no permeten
informacions exactes i sols per als darrers anys hom pot disposar de dades relativament
homogenies (cfr. Rapporto Isofol 1982 sullz formazione professionale in ltalia, An-
geli: Milano, 1983; Rapporto Isofol 1983 sulla formazione professionale in Itdlia,
Angeli, Milano, 1984),

Com a nivells de senzilla estimacié {i subvalorant els fendmens), a les dades rela-
tives a la provincia de Mill hom pot afegir un ulteriot 10129, 1 a les de Ia pro-
vincia de Ravenna un ulterior 8-10 %.

8. Al respecte, zix{ s'expressa el Rapporte Isofol 1983, cit.. «La investigacié
1981-82 confirma Ia tendéncia ja posada en evidencia per Iz de 1978-79 d'una baixada
de Pedat mitjana dels alumnes: passa de 17,0 el 1579 a 16,3 el 82: es confirma, doncs,
la tenddncia a un pas més directe des de l'escola a Ia fotmacié professional i per tant
a la utilitzacid d’aquesta tltima com a canal professional per a Paceés directe al mer-
cat del treballs

9. El fenomen <s ja molt conegut. Per iHustrarlo sintdticament, sén molt indi-
catives les taules 4 i 5, tretes del mim, 2, 1984, de «Cisem/Informazionis.
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cialment nois, a «treballars durant els anys d’estudis, i a deixar, doncs, els
estudis si el «treball» que estan fent és segur.’

De totes maneres, és un fet que lz baixa de Iindex d’escolaritat en
la totalitat dels cinc anys «amaga un procés d'escolaritat posterior» que,
si es té en compte 'augment de la propensié cap a I'anomenat «cicle curt»
{cursos de formacié professional de base), es refeteix pricticement a un
trienni postobligatori.

Perd s’han de considerar també d’altres aspectes. Juntament al feno-
men de les «remincies» irregulars, hi ha el d'un moderat «retorns a les-
cola, que generalment &s realitzat a través de les escoles no estatals (ditir-
nes i nocturnes); en aquest sentit, la seva especialitzacié s’ha anat accentuant
notablement en aquests dltims anys. Poden, també, ésser «retorns impro-
pis», que consisteixen en el pas de la secundiria supetior als mdduls ter-
minals de la formacié professional regional (hem de recordar que els
estudiants de formacid professional que vénen de l'escolz secundaria amb
alguns anys de fregii®ncia s6n un tant per cent —en augment constant—
proxim al 25). Aquest pas permet consolidar una certificacié formativa,
en aguest cas en el terteny de la formacié professional.

Volem dir que, si d’'una banda augmenten les remincies, aixd no sig-
nifica sempre 1 en tots els casos intertupcid de 'escolaritat: aquesta sovint
és recuperada i acabada, encara que sigui amb formes, modalitats, temps,

10. Sobre el problema de la dispetsié escolar, les contribucions més intetessants
semblen ésser les segiients: com a punt de referéncis, encara que les dades hagin en-
vellit una mica, pot &sser Gtil: M. Gattullo, «L'andamento della selezione scolastica
italiana», «Inchiesta», nim. 23, 1976, pp. 52-60. Una contribucié més actualitzada és:
L. Betnardi, «Scolatizzazione e selettivitd del sistema scolastice italiano», z S. Sar-
pellon, La povertd in Italia, Angeli, Milano, 1982,

Pel que fa referéncia a les recerques especifiques sobre el problema de les re-
niincies escolars, vegeu: Censis, I drop-outs della secondaria, 1976, cicl. Una exposi-
¢ié sintdtica dels principals resultats de la recerca es pot trobar a «Anmali delia pub-
blica istruzionews, mim, 1, 1978, pp. 31-44; Censis, «Quindicinale di note ¢ commen-
tiv, nhim. 293, 1978, pp. 540-547, i ndm. 303, pp. 988-991; Universith Castolica del
Sacto Cuore, Istituto di sociologia, Determinazione di metodi per lo studio del feno-
meno degli abbandoni nella scuola secondavia superiore, 1981, cicl., CnosFap Verona
—Universitd pontificia salesizna di Roma, Istituto di sociologia della Facoltd di scienza
dell'educazione, L'abbandono nel biennio defla scuola secondaria superiove mel comu-
ne di Verona, 1982, cicl. (una presentacid sintdtica dels resultats de la recerca es tro-
ba a: «Orientamenti pedagogicis, nim. 29, 1987, pp. 798-816); E. Pugliese, I giovani
tra scuola e lavore nel Mezvogiorno, Angeli, Milano, 1982,

Una discussié general del problema, 3dhuc d'una sintdtica perd puntual Hustracié
de les recerques mencionades, es troba a R. Pasini, G. Librando, «La dispersione
scolastica nella scuola secondaria. superiore» «Cisem/informazioni», ném. 2, marg
de 1984,
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diferents dels «normals».”* Potser hem de reflexionar sobre aquestes noves
formes de Descolaritat de massa, sobre les noves maneres de passar per
Pescola.

Com a confirmacié de la legitimitat d’aquesta lectura, hi ha ['observa-
cié dels canvis esdevinguts en el funcionament de tot el sistema escolar
«ampliat> (estatal o no estatal).

Estem assistint, efectivament, a progressives especialitzacions dels dife-
tents moments escolars/formatius no estatals, que acaben intervenint cada
vegada més en cotrespondéncia amb els fendmens nous en accié a Pescola
secundaria superior estatal. Serveixen cada vegada més com a «recuperacién
de D’escolaritat interrompuda a Pescola estatal i cada vegada menys com a
oportunitat escolar parallela. Es tracta de constatacions facils de verificar,
malgrat que encara s’hagi de fer una anilisi puntual del funcionament de
tot el sistema (i especialment s’hagi d’«atestar» 1'anomenada aproximacié
«de sistema», 1’dnic capa¢ d’explicar-nos el que passa i de suggerir hipd-
tesls cotrectes d'intervencid),

De les poques coses que acabem de dir surt un quadre una mica dife-
rent de la versié simplificada de «perdua de centralitat de l'escola». En
realitat no és veritat que hagi disminuit la demanda d’escola per part dels

11, Una quantificacié exacta del fenomen dels «tetorns» & dificil, encara que es
pot refetit —com recorda V. Cesarec en el seu treball citat més avall— «a guasi el
5% de la nostra poblacid escolar totals.

Encara més complex és oferir un quadre quantitatiu teal dels passos entre se-
<undiria supetior i FP, especialment perqué les dades nacionals sén velles. A la t. 6
presentem les dades de la investigacié Isofol/regions, efectuada 'any formatiu 1978-79.

Investigacions més properes en ¢l temps —efectuades segons el mateix planteja-
ment—— ofereixen un quadre en qué les tendéncies s’han profunditzat.

Aixi, per exemple, a la provincia de Ravenna, I'any educatiu 1982-83 el percentat-
ge dels inscrits a FP després d'haver fregiientat alguns anys lescola secundiria
superior erz del 26 % aproximadament, mentre que la mateixa dada a2 la provincia
de Piacenza era aproximadarment el 34 %. Sén simptomatiques, en ambdés casos, les
dades relatives 2 aguells que han anat un o dos anys a la secundiria superior: al
voltant del 22 % a Ravenna i el 31 % a Piacenza, {Fonts: provincia de Ravenna, La
formazione professionale di base in provincia di Ravenna, 1983, cicl; provincia de
Piacenza, L'evoluzione della formazione post-obbligatoria in provincia di Piscenza 1972
£2, 1983, cicl).

Per retornar al problema general —el del fenomen de les sortides i dels succes-
sins «retornss amb acabament dels estudis——, s6n de gran interés els resuleats obtin-
guts en la recerca efectuada sobre un mostrari de 4.000 joves pel Tard en collaboracié
amb la Doxa. En ella s’afirma que, entre aquells que han abandonat els estudis en ef
postobligatori, el 61,6 9% (o sigui la gran majotia) ha obtingut més tard una certifica:
ci6 professional o un diploma de cicle curt (cfr.: V. Cesareo, «Processi ed esperienze
nella scuolan, 2 A, Cavalli, V. Cesareo, A, De Lillo, R, Ricolfi, G. Romagnoli, Gio-
vani oggi, 11 Mulino, Bologna, 1984, p. 26).
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joves, sind tot el contrari. S'ha anat, més aviat, obrint cam{ una actitud
més «econdmica» 1 «utilitaristica» envers I'escola; hi ha una dispersi6 esco-
Iar més gran (si bé dins d’'una major escolaritat), perd també un retorn
escolar més gran (en sentit determinat i extensiu}.

En altres termes, es pot dir que els processos d'escolatitat estan crei-
xent, encara, i que al mateix temps ha canviat i est canviant la manera
de seguir els cicles escolars. Abans de tot, hom escull els més curts per
consolidar en temps ripids una certificacid escolar. En segon lloc, per a un
grup sempre cteixent de joves, la consecucié d’un diploma (i posteriorment
fins i tot la llicenciatura} s’obté en temps més Hargs del normal, a vegades
després d’haver passat per experidncies educatives i de treball.

D’aixd resulta no sols un aprofundiment dels indexs, ja alts, d’escola-
ritat en els primers anys d’escola secundaria superior, siné també un aug-
ment general de Pescolaritzacié 1 de Ia possessié dels tltOIS finals, obtinguts
amb temps i modalitats diferents.

Dins d’aquest marc s’ha de plantejar la giiesti6 de 'extraescola. Es
oportit aclarir tot seguit un punt: aquell qui freqiienta aquestes activitats
és, en gran part, aquell mateix que va freglientar ifo fregiienta l'escola.
Es tracta, doncs, de posicions que sovint es barregen entre elles, ne d’usua-
ris decididament diferents.

Evidentment les funcions que exerceix I'extraescola sén -——com ja he
recordat abans-— molies 1 variades, incloses algunes que responen a exi-
gencies absolutament subjectives; perd juntament o dins d’aquestes sembla
molt persuassiva i s’ha de subratllar amb forca, puix que avui estd comple-
tament oblidada, la de «diferenciar» certificacions escolars que, d'una banda,
sén poc corresponents a la realitat i, per I'altra, son ja possessié dels joves.

Per exemple, els ragionieri * ja sén molts, perd els ragioneri que saben
informatica, que coneixen diferents llengiies estrangeres, que ja han realit-
zat -—encara que sigui de manera esporadica— una experidncia de treball
en aquest sector, sén molts menys. I aquesta necessitat de diferenciacié és
molt més acusada quan se sap que les ocasions de treballar s6n poques 1
que la concurréncia en el mercat del treball és gran,

Pot ésser oportd prefunditzar els raonaments fets fins ara i analitzar,
encara que sigul superficialment, els diverses comportaments que estan
duent a terme els nois i les noies, respectivament, dins de la formacié
postobligatdria.? En primer lloc, en els datrers anys I'augment de Pindex
d’escolaritat en Tescola secundaria superior ha estat determinat per I'ingrés

* N. del Trad.: Titol que correspon a perit mercantil,

12. Entre les contribucions més interessants sobre aquesta temitica, encara mas-
sa poc analitzada, vegeuw: V. Capecchi, Prima e dopo il diploma, cit.
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de les noies a l'escola; elles oferien, respecte als nois, un index d’escolaritat
decididament més baix. Per als nois, al contrari, anar a l'escola després de
Petapa obligatoria €s una conquesta de fa ja alguns anys, al mateix temps
que la de la possessié del titol de secundaria superior. En sepon lloc —en
estreta coheréncia amb alld que acabem de dir— és el comportament
masculi aquell que «fa ds», en discontinuitat, de I'escola (sortides i tetorns
de diversos tipus, ja esmentats). El comportament femeni resulta, efectiva-
ment, molt més «regular» en el seu recorregut escolar, tant si és de «cicle
bren» (i és forta aquesta propensié per part femenina, com a demostracio
d’expectatives més limitades per part d’aquelles que eren precedentment
excloses de l'escolaritzacié postobligatdria), com si és de «cicle largs.”

A falta de dades segures &s objectivament dificil afirmar quin dels dos
comportaments és més recurrent a l'extraescola, especialment en el seu
aspecte de doble posicié. Malgrat aixd, és suficientment cert el predomini
masculi en les distintes formes d'unié entre formacié i treball (vegeu, al
respecte, les dades relatives a I'aprenentatge, taula 9).

Malgrat Ilur esquematicitat, aquestes poques dades {totes s’han de pro-
funditzar} suggereixen el paper decisin de la possessié o no d’escolaritat
i de la certificacié escolar en determinar i explicar els diversos comporta-
ments en el camp formatiu, encara que, dbviament, aquests mateixos com-
portaments s’han de collocar dins d'un marc interpretativ més ampli. Aix{,
per citar només aquest exemple, s probable que la major propensié dels
nois a freqiidncies irregulars 1 discontinues depengui, per una banda, de la
ctisi de locs de treball, que ha baixat les expectatives formatives i de
treball, i, per Valtra, de la seva major possibilitat de trobar feina (encara
que sigai esporadica) respecte a les dones (la demanda femenina no ins-
truida de treball entre els 14 1 els 19 anys resulta efectivament molt es-
cassa).*

De totes maneres, hi ha el fet que la variable «escolaritat» (com un
bé ja ampliament posseit o no) serveix decididament per a explicar els
dos comportaments. Aix{, com a curiositat, el comportament femeni podria
&sser explicat com una cursa cap a un «bé» no posseit precedentment (i
més, dins d'un completiu procés d’autoafirmacié), i el masculi com una
actitud, diguem-ho aixi, «desencantada» davant de l'escola, fruit de la ja
conquerida i posseida escolaritzaci6, que indueix a posseit-ne una altra de
posterior, a enriquir-la, a diferenciarla en la certificacié i fins en les ma-
neres d’organitzar el cami formatiu.

13. Extremament indicatives son les dades de les taules 7 1 8, tretes de «Cisem/
Informazioni», mim. 2, 1984, relatives als diversos indegs de fracis (suspensos més
rendncies) dels nois 1 les noles.

14. Cfr. Isofol, Rapporto Isofol 1982..., cit., en particular el cap. 2.
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1.5. Una possible clau interpretativa

Quina versié és possible donar dels canvis que tenen Uoc en la forma-
<id postobligatotia?

L’esquema interpretatiu que suggereixo —i que, ho vull dir amb cla-
redat, opino que té encara necessitat de nombroses posades a punt— és
que aquells canvis sén conseqiidncia del progressiu aprofundiment de I’es-
colaritat; que una gran pact del «nou» que estd passant dins de la forma-
cié postobligatdria no indica ~—en primera instincia— eleccions diferents
d’una ulterior escolaritzacid, sind un enriquiment i una nova definicié de
la mareixa escolaritzacié; que els diversos fendmens provenen, doncs, dels
alts indexs d'escolaritat i dels nous mecanismes de funcionament de I'escola
(que s6n, al mateix temps, respostes autonomes de la institucié escola i
fruit de comportaments subjectius dels usuaris). O sigui que, segons la
meva opinié, alld que tenim al davant nostre és una nova versié de I'«es-
colaritzacié de massa» que no substitueix l'escola amb altres coses, sing
que proposa un escenari més ric i articulat que en el passat dins del ter-
reny de les necessitats, de les expectatives, de les exigéncies, dels instru-
ments (formatius) i en €l terreny de les «modalitats» de construccié dels
camins escolars i educatius; escenari del qual Pescola i escolaritat conti-
nuen essent el moment central, encara que aguesta centralitat té cada
vegada menys coses a compartir amb fes situacions i les vetsions prece-
dents i necessita encata ésser compresa i definida.

Si volguéssim expressar tot aixd et forma de «categoria interpretativay,
podriem dir que comencen 2 existir les conseqiiincies i els problemes d'una
situacié de «plena escolaritats (o d’«escolaritat madura») també a nivell
postobligatori. Proposar aguesta com a categoria interpretativa, 2 més a
més, no significa afitmar qgue la «plena escolaritat» estigui realitzada: no
és aquest Y'aspecte en el qual insistir, encara que algunes dades semblen
confirimar acuesta lectura. Significa, més aviat, afirmar que —com succeeix
sovint— els problemes nous s’expressen «mentre» duren els vells i que
aixd comporta que també aquests Gltims canviin el seu caricter, atés que
ja poden ésser entesos i solucionats amb criteris que ne tinguin en compte
la direccié cap a on van les coses.

Significa, 2 més a més, proposar —com ja he dit —una aproximacié
valida essencialment a nivell interpretatiu, una aproximacié que em veig
amb cor de sostenir perque presenta algunes caracteristiques objectivament
«ntils»:

— La primera, la d’ofetir una clau interpretativa menys superficial que
aquella de la perdua de centralitat de D'escola, a favor d’altres solucions
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i daltres insttuments més capagos que aquesta tltima d’explicar el que
passa, relacionats com poden ésser els diversos fendmens amb correlacions
concretes 1 no amb suposades capacitats dels joves a orientar-se i triar, dins
de la «jungla» formativa.

—- La segona, la de corregir I'altra manera d’afrontar les giiestions
formatives, precisament la —per entendre’ns— de les forces reformadores,
que s’han mogut sempre dins d’una «ldgica» de mancanga; per a aquesta
I'objectiv ha estat sempre i fonamentalment Ia ultetior expansié de ['es-
colaritat, sense preocupar-se dels &xits del procés, fins i tot quan aquests
han comengat —com ja fa uns anys— a manifestar-se i a proposar proble-
mes que des d'aquella &ptica es tornen incomprensibles.

— La tercera, la de presentar-se com a clau de lectura i d’intervencié
valida, no sols per al present, siné també per al futur immediat, atés que
capta no tant la realitat com les tendéncies (i la direccié d’aquestes ten-
déncies} presents en ella.

2, TRANSFORMACIC DEL SISTEMA EDUCATIU
I POLITIC ESCOLAR: ALGUNES IDEES-GUIA
PER A INTERVENIR-HI

Desplacem ¢] raonament cap a un altre cami, i considerem les conse-
gtiencies de les analisis efectuades respecte a una possible politica escolar
i educativa. L'objectiu que em proposc és el de presentar algunes idees,
algunes categories, utilitzables per a intervenir-hi. Pot ésser també una ma-
nera de verificar I'estabilitat dels resultats obtinguts, o almenys de veri-
ficar-ne la productivitat.

Primer nus de problemes. Els desenvolupaments especifics 1 completius
de '«escolaritat», encara que influits per dades socials, politiques, econd-
miques, generals i contingents, se’ns presenten, al mateix temps, com a
relativament «autdnoms». La infludncia externa és més o menys impor-
tant, en 2lguns casos explica uns determinats comportaments, perd davant
d’ella acaben per funcionar d’altres dades, algunes bastant fortes, totes
internes als processos d’instruccid. Em refereixo especialment 2 la funcié
social de la possessid o no d’escolaritzacid, que é&s, en molts casos, una
forca potent que actua fins en preséncia d'una Amplia desillusié respecte
a] valor (dis o d’intercanvi) de la instruccié.

Hem vist com a2ixd pot estar a la base dels diferents comportaments
masculins i femenins. Perd es poden recordar alttes casos. En les situacions
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sdcio-territorials en les quals «anar 2 escola» és una eleccié i un fet pre-
sent des de fa anys, podem constatar que —fins en presénciz de grans
factors de crisi econdmica, perd també per continuar amb el sistema edu-
catin, del desenvolupament i d’altres oportunirats respecte a l'escola—
aquesta tendéncia no sols continua expressant-se, siné que adhuc s’enfor-
teix fins al llindar d’una real i plena escolaritzacie.®

D’altra banda no hi ha una gran novetat a subratllar aquestes coses,
atés que sobre l'existéncia d’aquestes tendencies i d'un fenomen que po-
driem definir com de valoritzacié autdnoma de la instruccié han reflexionat
—-sostinguts per una gran quantitat de dades—- socidlegs com Collins o
Boudon i economistes com Thuron i, en alguns casos, Hirsh.’

Perd hi ha també altres factors a tenir en corapte, menys explorats que
els mencionats: I'«ds» que es fa de la instruccié per part dels diversos
subjectes socials. Un s que pot ésser interpretat, com fa per exemple
Collins, com una manera de confirmar i consolidar la prdpia posicié social
per part de cada grup o categoria social, perd que coneix cada vegada més
valences individuals, acusadament subjectives, i, al mateix temps, relacions
profundes amb els processos de creixement de nous subjectes politico-so-
clals, com els joves i les dones, etc.

Per qué aquest subratllar la telativa «autonomia» dels desenvolupa.
ments de escolaritat? Perqué des del punt de vista de la politica escolar
i educativa aixd significa saber que hi ha dades inherents als mateizos pro-
cessos d’escolaritzacié que influeixen en el desenvolupament i en la con-
figuracié del sistema formatiu tant, si més no, com uns factors externs con-
siderats tradicicnalment determinants,

Aixi hem vist, per exemple, que la crisi de la relacié entre escola i
treball no ha modificat la demanda d'escola i de formacié: ha donat vida
2 nous camins, a noves relacions entre formacié i experiéncies de treball, al

15. Es exemplar el cas de dues realitats com la de Ravenna i Piacenza, que he
pogut analitzar a fons. L2 dada caracteristica d’aquestes dues siruacions no és consti-
tuida sols pels altissims indexs d'escolaritzacié en els primers anys, aconseguits amb
els primers anys 80 (comprovats entorn d'un 85 % pel yue fa referdncia tan sols a la
secundiria supetior, excloent 1a FP), sind pel fet que els fndexs eren ja elevats en la
primera meitat dels anys 70 {comptovats entorn d’'unh 75 % solament en Pescola se-
cundaria supetior: dada que sols actualment s’estd assolint z escala nacional).

Malgrat Ia preséncia de Iz FP (i també de vistosos simptomes de crisi econd-
mica i de treball, com en el cas de Ravenna), lescolaritzacié ha continust sprofun-
dint-se, posant en relleu de guinz manera un comportament ja present des de fa
temps i estés a nivell social pot influir i determinar -—amb caricter d’autonomia—
les eleccions successives.

16. Vegeu al respecte les referéncies bibliogrifiques al treball «I possibili prodotti
dell'istruzione» en aquest mateix Hibre,
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desenvolupament d’activitats formatives especifiques; o sigui, ha provocat,
si de cas, canvis en el recorregut del sistema, perd al seu costat s’han con-
firmat i profunditzat fendmens que des d'aquella Optica particular podien
convertir-se, de fet, en anacrdnics. L'exemple &s encara més ric de signi-
ficats, si pensem en la profunda crisi del valor de la instruccié i especial-
ment de l'escola i la comparem amb la gran demanda d’escolz expressada
per les dones en aguests iltims deu anys: els desenvolupaments de l'es-
colaritat, la configuracié del sistema d'instruccié i formacié, depenen am-
pliament de factors interns a ells mateixos. Es necessari que la politica
escolar i educativa aprengui a condixer aquests factors, a tenir-los en comp-
te en la definicié dels objectius i de les finalitats, i especialment a valorar
€ls seus efectes sobre el funcionament del sistetna mateix.

Segon nus. 8i les andlisis que hem fet sén exactes, el que passa en el
sistetna d’'instruccié 1 formacié no és una suma de fets i fendmens inde-
pendents o parallels entre si. Al contrari, fins donant per descompiada una
forta segmentacid, I'abséncia de teixits de connexié visibles, el caricter
fortament, si no totalment, espontani dels diferents fendmens, hem pogut
retrobar nombroses relacions de causa i efecte, una genérica coheréncia del
funcionament completiu del sistema (i la nostra analisi —ho hem d’afirmar
més d’'una vegada— encara és parcial i necessita aprofundiment).

Sén dues les dades importants relacionades amb aquest problema.

La primera consisteix a subratilar ]a categoria «funcionament com a
sistema», que, per una banda, resulta ésser una dada «operant», encara
que sigui en formes espontanies i contradictories, mentre, per l'altra ban-
da, es presenta com el terreny, diguem, «obligat» de qualsevol reflexié i
intervencid respecte a Pescola i a la formaci. La segona és el «centralis-
me» que els desenvolupaments escolars i el funcionament de I'escola tenen
respecte al funcionament completiu del sistema de formacié: donats aquells
com a base, molts dels diferents desenvolupaments troben una explicacié
plausible, obviament junt a les causes més generals que he anat recordant.
Aixi, per exemple, & possible veure Dexisténcia d’una relacié entre des-
envolupaments presents en la secundaria i els canvis que tenen lloc en el
sector de les escoles privades; enmtre sortides irregulars de la secundiria
i inscripcions als cutrsos de formacié professional; entre les mancances de
la secundaria i el desenvolupament d’una part de les activitats de l'extra-
escola, i aixi successivament.

Per qué s6n importants aquestes dues dades? Perqué si per una banda
hem dit que l'expansid del sistema formatiu postobligateri respon a pro-
blemes reals que com a tals hem de comprendre i organitzar, atés que en
ells s’expressa la moderna versié de la formacié, 'analisi que hem comen-
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cat aquf ens ofereix instruments concrets de comprensié, en representar els
diversos fendmens com a concatenats, com a possibles efectes dels mateixos
processes d’escolatitzacié de massa arribats —com es deia— al llindar de
Iz «plena escolaritat» o almenys de ’escolaritat dmplia.

Escola, extraescola, formacié en el treball, molt lluny d’ésser moments
separats, forma «ttipartita» del sistema educatiu, poden, en canvi, ésser
considerats com una cadena, com la forma actual, certament més complexa
i rica que Ia d’ahir, de I'«escolaritzacié» de massa.

Tercer nus. Quines sén les possibles idees-guia per a una intervencid
de politica escolar i educativa?

Presento alguns problemes; el primer de cardcter general, que exigeix
que s'efectui una reflexid tedrico-caltural més exhaustiva, els altres ja més
particularitzats, o almenys més clars en Ilurs implicacions operatives.

La primera idea, fonamentalment, és reconeixer el paper central, perd
al mateix temps «parcial», de Descola dins de l’escenari més ampl del
sistema de formacié postobligatéria. En la practics, no ha siput aixi i no
ho és: pensar en la reforma (per no fer-la mai} ha significat sempre pro-
posat-se tota la temitica formativa possible, intentar ajuntar molts cbjec-
tius i moltes finalitats, encara que sovint molts d’ells estaven en contradic-
cié entre si, o almenys era extremament ardu (al limit de la impossibi-
litat) trobar un equilibri raonable. En canvi, és necessari ésser conscients
de les possibilitats, de les necessitats de formacié i especialitzacié poste-
riors, i del fet que alguns objectius, com per exemple el d’una formacié
dirigida 2 la professionalitat, no poden ésser resolts sols petr 'escols, siné
per 'escola juntament amb la formacié professicnal i amb la formacié en el
treball: s’han d'utilitzar aquestes i altres possibilitats ultetiors per pregun-
tar-se quines sén, en canvi, les caracteristiques i les finalitats propies de
I'escola, i per tant no delegables. Pregunta molt més legitima i rica en
significats si tenim en compte les transformacions gque tenen lloc en el pla
cultural i cientific, que, de fet, totnen a posar profundament en crisi moltes
de les funcions tradicionals de l’escola. Em limito a unes breus notes.

Els recursos informatius de que disposem actualment, el previsible,
colossal desenvolupament d’aquests recursos, la seva accessibilitat cada ve-
gada més estesa, posen en discussié drasticament la funcié del llec on es
reben les informacions i els coneixements, que ba estat (i és) una de les
caracteristiques «histdriques» de l'escola com a instruccié: sobre la seva
base s’ha plasmat i estructurat 'escola. També per aquest cami, doncs, és
inevitable un replantejament genetal de les tasques i de les caracteristiques
de l'escola.
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La segona idea consisteix a saber que els problemes actuals sén de tipus
més gualitatiu que quantitatin. Amb aixd no vull pas dir que no existeixin
zones d’endarreriment, situacions en les quals és necessari, encara, eixam-
plar els processos d'escolaritzacid; proposar-se metes de difusié més forta
de la formacié a nivell social €s, fins { tot, un objectiu que haurd d’impreg-
nat les noves orientacions en el camp educatiu. Perd és veritat que hem
superat la fase en la qual era necessari demanar sobretot I'expansié de
I’escolaritat: el que cal actualment és pensar en la qualitat dels processos,
donant-los substincia, sortides, resultats, permetent-ne aixf el desenvolupa-
ment successiu. Es en aquesta clau que es poden proposar dues ulteriors
idees-guia que, fins en el seu cardicter genéric, tenen el mérit de transfor-
mar en cristallines les eleccions a fer.

La tercera idea és, doncs, la consolidacié d’aquella que abans he ano-
menat «plena» o amplia escolaritat,

Motivava aquest judici, per una banda, sobre la base dels alts nivells
d’escolaritat en els primers dos anys de formacié postobligatdria, per
'altra sobre el nombre sempre abundant d'aquells qui continuen i artiben
al final dels estudis, i finalment —aspecte poc analitzat— sobte €l nombre
d'aquells qui de totes maneres realitzen una conclusié dels estudis tant
a través dels «retorns» com del pas a la formacié professional, i aixi suc-
cessivament. Les dades sdn reals, perd no els corresponen solucions orga-
niques: la freqiiéncia en els primers anys no té lloc en un cicle formatiu/
educatiu que porti a un resultat {exceptuada la formacié professional); es
tracta d’'una freqiiéneia «gratuita» sense memdria; els successius «passos»
s6n absolutament espontanis, no previstos institucionalment: la conjuncié
amb la formacié professional, per exemple, estd feta, tota, a risc de I'usua-
ri; D'institut del «retorn» no existeix. Consolidar els processos d’escolarit-
zacié resulta ser, doncs, un dels objectius fonamentals de la reforma, i el
que ja estd passant ens ofereix, d'una banda, el material sobre el qual
meditar i, per Ualtra, condicions que ens poden facilitar i"artibada.

Poso un exemple: el bienni, com a cicle a part, també amb valenga
terminal,” la conjuncié amb la formacié professional; una divisié horit-
zontal, per metes formatives (o fins i tot per cicles) del trienni successiu,
amb la indicacid, aqui també, de les possibles conjuncions aptes per a con-
solidar Pespecialitzacié a nivell intermedi (segons el meu parer no assolible

17. Sobre aquest argument, objecte, en el curs dels anys 70, de moltes reflexions,
em sembla que s’ha de remarcar, per lz riquesa de les argumentacions i per Vac-
tualitzacid que es fa del problema, el treball de F. Frabboni «L’obblige scolastico e
il suo completamentos, aparegut en dues parts a «Riforma della scuola», respectiva-
ment als ndms. 3 { 4, 1984.
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dins d’'una escola que al mateix temps vol i ha d’ésser pre-universitiria i
moment escollit de la formacié cultural, cientifica, t&cnica, per graus cada
vegada més elevats); la introduccié de Dinstitut del «retotn», que una di-
visid «ciclicas dels cinc anys faria factible: molt esquemiaticament i sols a
nivell de titols, aquestes em semblen les coses dignes de reflexid.

La guarta idea —i que no sembli en contradiccié amb ¢l que acabem
de dir— é&s la de la «diversificacié»: la necessitat d’assegurar diferenciacis,
enriquiment, personalitzacib, als processos d’escolaritzacid. Actuen en aques.
ta necessitat factors diversos: les propensions subjectives a construir-se
camins formatius individualitzats, la versié de l'educacié i de la formacid
com un procés continu que es va difonent cada vegada més 1 &s ja impli-
cit en molts dels desenvolupaments descrits sbans, la relacid amb un
mercat de treball diferenciat i segmentat, i finalment la mateixa difusid
dels titols d’estudi, que té com a conseqiitncia la seva progressiva pérdua
de valor, fenomen, aquest 1ltim, destinat a augmentar cada vegada més
amb la ulterior consolidacié dels processos d’escolaritzacié. Totes aquestes
cases, com hem vist, ja estan actuant impliament i d’elles s'ocupa actual-
ment el «lliure mercat» de la formacid, constituit, quasi en la seva toralitat,
per intervencions privades, recolzades en gran manera en I'immobilisme de
Pescola (i del sector pdblic). El que desitjo subratlar és que ja actual-
ment, perd scbretot en un futur, aquesta funcié de diversificacid estd des-
tinada a ésser «estratégica, i el que €s negatiu —almenys des del men
punt de vista— no és tant que aquesta funcié sigui prerrogativa del sector
privat (la «gesti6» de moltes activitats formatives pot tranguillament con-
tinuar essent privada), com que sobre ella no s’expressi cap ldgica de «go-
verns {que opino que ha d'ésser i de continuar essent publica).

Una dltima reflexid: en aquest context, segons el meu parer, és molt
ampli el paper que pot representar la formacié professional «regional,
entesa, precisament, com a moment d’integracié, enriquiment, especialit-
zaci6 dels curriculums escolars: un paper actualment contrastat per les
caracteristiques i la dimensié de la formacié professional de base, de fet
una segona «escolas que absorbeix la maxima part dels recursos financers.

Quart (i dltim) nus. La gestié i el govern dels processos educatius i
del sistema de formacié; la «formax, els «caricters», d’aquest govern.

El conjunt de les coses que estan passant &s fruit d’otientacions i mo-
viments espontanis. Compten moltes coses, internes 1 externes al sistemna, en
determinar la fenomenologia especifica dels desenvolupamens i dels compor-
taments actuals, perd la qualitat de les necessitats, la seva varietat i va-
riabilitat, enllagament de dades objectives i subjectives, ens presenten un
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quadre marcat per unes caracteristiques estructurals: la dinamicitat, la fe-
xibilitat, la discontinuitat, el canvi i la complexitat.

Hi ha dos aspectes a tesoldre. El primer és el de la «gestié» d’aquest
conjunt i, contemporiniament, del «subjecte» (o dels subjectes) que haura
(o hauran) de tenir la capacitat, per una banda, de [legir i analitzar els
canvis i, per 1'altra, d’orientar-los, coordinar-los, oferir-los sortides, etcétera.

Aquf hi ha un problema real i urgent a resoldre, absent del debat
actual, un problema que modifica la manera en qué ha estat considerada
fins aqui la qiiestié de Ia gestié del sistema educatiu. En aquest cas ja no
es tracta sols d’assegurar democricia a la gestié d’aquest o aquell fragment
del sistema de formacidé (encara que, dbviament, aquest problema roman);
es tracta d’afrontar el problema del «govern» del conjunt i de replantejar-se
sobre aquesta base conceptes com «centralisme» i «descentralitzacién».

Segon aspecte: Com es governa aguest copjunt? Amb quins instru.
ments? Amb quin equilibri entre resposta institucional i moviment?

No tinc solucions, perd a vegades ja és molt fer-se les preguntes. Sé el
que tindria poc efecte: pensar a respondre exclusivament amb unes lleis,
o sigui, amb respostes institucionals; i, al contrati, sento una necessitat molt
forta d'un govern dels processos fundat en instruments i mecanismes des-
centralitzats, capacos de fer conscients els usuatis de les eleccions (que sén
dinamiques, no estitiques) que estan a punt de fer 1 faran. Tot aixd re-
quereix una nova reflexi6 sobre qué sén actualment participacié i demo-
cricia; sobre la relacié entre «lleis» (i Hurs caracteristiques) i moviment,
entre intervencié piblica i privada, entesa en aquest cas no com a sector,
sind com a moviment real dels individus i de la societat.

Tavra 1

Index de pas entre escola media/escola superior secunditia
segons repartiment geografic

Any Nord Centre Sud Italia
1977-78 66,6 829 79,6 74,2
1978.79 9.5 81,5 77,2 74,5
1979-80 68,7 81.8 77,6 743
198081 68,8 81,2 76,5 739
1981-82 70,1 82,7 77,1 75,0
1982-83 71,7 83,6 78,0 76,2

Fonts: Elaboracié Censis sobre dades Istat, a XVII rapporto 1983 sulla situazione socicle de?
paese, Angeli, Milano, 923
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TavLa 2

Provincia de Milad. Index d’escolaritat de la classe 14 anys relativa
al primer any de D'escola secundiria supetior ditirna (ptblica/privada)

1979-80 1980-81 1981-82
73,8 74,9 76,4

Font: Cisemn Formazione post-obbligatoria. Repporto sulla si'uazione formativa, Angeli, Mila-
no, 1983,

Tavursa 3

Provincia de Ravenna. Index d’escolaritat en el 1r. i 2n. any
d’escola secundaria superior (pdblica/privada)

Ir. any 2n. any
1979-80 82,10 635,98
1980-81 83,25 66,77
1981-82 8424 66,01

Font; Amm, prov, de Ravenna, Andementi della formazione post-obbligatoria in provincia di
Ravenne, 1973-1981, 1983, cicl.

Tavrs 4

Index de reniincies en ['escola secundaria superior des del primer any (TA:2)
al segon, des del segon al tercer any (TA:s) i des del primer
al tercer any {TAws)

Any escolar TA:z TAz; TA;;
1975.76 13,6 6,5 216
1576-17 15,5. 5,9 19,6
1977.78 17,1 8,3 22,7
1578-79 18,1 8,9 24.5
1979.80 18,2 91 25,6
1980-81 19,7 9,4 259

Font: «CisernfInformazioni», ndm. 2, 1984.
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TaurLs 3

Index de fracis des del primer any de curs a l'any final
en els principals instituts

Institut teenic industrial ........ TCis 47,4 (TG 32,6)
Institut professional .................. TCrs 43,1 —

Institut tecnic de geometria ...... TCis 33,0 (TCia 28,9
Institut técnic comercial ............ TCis 30,3 {FCis 24,6)
Liceu clentific ..ocvvvvvvinevinnenannen. TCius 22,3 (TCis 13,8)
Liceu classic ..covivmvvrvinviinnvanannns TCus 22,3 (TCis 7,1)
Institut magistral ............... TCws 19,0 (TCia 24,1)

Les dades es refereixen 2 les ltimes séries histdriques completes disponibles, Per als
instituts de duracié de cinc anys, des del 1975-76 al 1979.80; per als instituts de
quatre anys, des del 1976-77 al 1979-80; per als instituts de tres anys, des del 1977.78
al 1979-80.

Font: «CisernfInformazioni=, 1984,

TauLA 6

Alumnes segons titol destudi i edat {valors en percentatges)

Edat {anys)

Modalitar Fing a 16 17-18 1920 2125 Mésde25 Tota

Uliima classe freqiientada
Fins 5a. elemental ............ 14 24 59 8.8 22,6 29
Primera mitjana ......oovvveeen 10 095 0.8 06 09 09
Segonpa mitjana  ............... 1,7 23 1.3 1,1 13 18
Tercera mitjana ...,........... 79,3 375 36,8 20,3 27,3 67,5
la.-2a. superior  ............... 14,0 31,8 218 88 5,5 194
3a.-4a.-5a. supetior ............ 0,2 28 227 38,8 17,0 3,9
Universitat  ...covvvvvvniinrinnen 01 0,1 1,6 134 139 0,9
No indicat ........oocovvivinien 2,1 2,2 3,1 8,2 11,5 2.7
Total «oevvviainiiineeen, 1000 1000 2000 1000 1060 1000

Font: Isfol, «Consistenza e caratteristiche del sistema di formazione professionales, Quaderni
di formazione Isfol, n. 77

182



Les noves formnes de «l'escolaritats de massa

Tavra 7

Tndex de fracis masculi i femeni en els primers tres anys

d'escola secundiria supetior

M F
Del primer al segon any ............ 236 17,5
Del segon al tercer any ............ 11,5 9,7
Del primer al tercer any ............ 324 25,5

Taurs 8

Index de fracis masculi i femeni des del primer any de curs

a any final en els principals instituts

M F
Institut téenic industrial ...l {TCus) 47,5 45,0
Institat professional. ..................... {(TC: 5} 44.4 41,7
Institut técnic de geomettria ............ {TChs) 329 339
Institut teenic comercial .........ocvoeee. (TCys) 33,6 27,3
Liceu cientific ......ocoiiiiiiiiiiiiiiiiia {TCis) 21,5 21,6
Liceu cldssic  oiviiiiiiiiiiiniieiirienninn. {TCyis) 15,3 13,6
Font: Istat.
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TavrLa 9

5

Aprenents ocupats per sector d’activitat econdmica i segons sexe
el 1980 {valors en percentatges}

Aprenents ocupais

Secior d'activitat econdmica M F MF Total
Inddstries d'extraccid eeeeres 886 114 100,0 446
Indistries manufactureres .....occcvvvvreeiiinirnanns 63,9 36,1 106,0 495.328
— alimentdries ....ocriiii i 576 42,4 100,80 19.818
— del tabat ... 41,1 48,9 100,0 157
— de pells 1 CUIT .1viivini i oier s enriners 35,1 649 100,0 17.838
— tdxiils 282 708 106,0 13.368
— de la confeccid 20,0 80,0 100,0 117.541
— de la fusta cermtrrreiererseeiiaressannnnes  B24 176 1000 44.344
— del PADEL it i 43,8 542 100,0 7.515
— poligrafiques ..o 70,5 29,1 106,0 1%9.181
— fotofonocmematograﬁa TP Y | 486 100,0 3779
— metalldrgiques ..o, 90,5 8.5 1000 17.329
— meciniques . OUURR * ¥ 104 1000 194,761
— transformacions mmerals no metaihques ...... 69,9 30,1 1000 12471
— quimiques v O - 14 X i1 394 1000 13576
— del cautml e 64,8 35,2 1000 37195
~— manufactures dIVEISES ...vvvvvuriiriiriiiianeineons 60,8 392 1000 9.615
Inddstries construccit ..vvvviviiininnns e rren 968 3.2 100,0 82214
Energia eléctrica, gas, 2igua «.coocoeeeevniivvinrnninnn,. 91,1 8.9 100,0 5.633
Transports i comMuUMiCacions .....ooovvvvvvevvisrenenn.. 71,7 28,3 100,0 2.259
Comerg e, 46,9 53,1 100,0 90.600
Crédit 1 assegurances 31,5 58,5 100,0 5511
SEIVEIS  ciiviiiiiiiriiriiiiineiaete et e e renaen EYN 6,1 100,0 56.200
L) RO 635 34,5 1000 738.193

Font: Elaboracié Isofol sobre dades del trebail,
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